Lire pour écrire, écrire
pour lire au cycle 2




Quelques rappels,
eclaircissements et principes
théoriques

- Sur la différence (et 'articulation) entre oral et écrit et sur la spécificité
de I'écrit
- Sur la progressivité des apprentissages du cycle 1 au cycle 2

- Sur les composantes de I'enseignement/apprentissage du lire/écrire au
cycle des apprentissages fondamentaux

- Sur l'articulation entre lecture et écriture a I'école
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Oral/ecrit : deux modalités d’usage de la langue différentes
(Daniel Calin, 2007)

La continuite entre I’oral et I’€crit n’est qu’apparente, le passage
de I’oral a I’écrit implique un changement de systéme de
communication :

- une rupture avec P’interactivité (absence d’interaction entre
scripteur et lecteur), communication sans interaction,
communication dans la solitude difficile a concevoir ou a
comprendre pour certains éleves ;

- une rupture avec le corps (absence de recours a la
communication non verbale, a la communication avec/par le
corps). Passer de 1’oral a I’écrit, ¢’est passer a une communication
désincarnee.

- une rupture avec le monde (ou du moins avec un contexte ou
une situation de communication immédiate, partagee par des
Interlocuteurs), un passage a une représentation du monde, a une
conceptualisation ou une intellectualisation.
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L_es processus de secondarisation a I’ceuvre dans la
pratique de 1’écrit (E. Bautier, R. Goigoux, 2004)

O L’¢€crit « n’est ni la projection graphique d’une
pensée déja la n1 la transcription d’un oral qu’il
suffirait de mettre aux normes du code de la langue
ecrite » (A. Portelette, Le francais aujourd hui,
2011).

O « L’entrée dans I’univers de 1’écrit excede largement
la maitrise du code linguistique et renvoie a un mode
de pensée spécifique » (cf. travaux de Jack Goody,
1997, recherches en didactique, Pratigues, 2006)

0 A I’école passage du plan de l'oral-pratique au plan
du traitement scriptural-scolaire (cf. Bernard
Lahire)
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Par consequent...

0 Le passage du langage oral au langage écrit ne se
limite pas a un apprentissage purement technique de
« transcodage » : I’écrit n’est pas qu’une
transcription de la langue orale et donc apprendre a
ecrire ne se reduit pas a apprendre a changer les sons
en lettres et apprendre a lire ne se réduit pas a
changer les lettres en sons.

O Les difficultés a 1’entrée dans I’€crit ne sont pas
essentiellement dues a une insuffisance antérieure
dans la maitrise de la langue orale ou a des
deficiences neurologiques. ..
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Par consequent...

O Importance de « faire naitre empiriguement le sens de I’écrit qui manque a de
nombreux apprentis lecteurs et handicape leur réception des textes, méme quand
ils sont « bons déchiffreurs » » par des activités appropriées des le cycle 1
(notamment la dictée a I’adulte, la découverte de la diversité des supports et de
leurs fonctions...).

O Importance par la dictée a 1’adulte de « faire changer les enfants de registre
d'énonciation, de les amener a dicter au lieu de parler, de converser ou de
raconter » (Chartier Anne-Marie, Clesse Christiane, Hébrard Jean, Lire, écrire,
t.2 : Produire des textes, 1998).

O« Produire du langage « écrivable » exige une décentration pour anticiper ce
dont le lecteur a besoin pour comprendre et une distanciation par rapport a ses
propres dires pour les réajuster, les corriger. » (Le langage a [’école maternelle,
MEN, Scéren — CNDP, Documents d’accompagnement des programmes, 2006)

O « Ce qui est encore difficile, méme pour un enfant tres avancé en matiere de
maitrise du langage, c'est la dissociation qu'il doit opérer pour, a la fois, se
mobiliser sur le contenu qui a de I'importance pour lui et se rendre attentif aux
moyens linguistiques qui permettent de bien transmettre ce contenu... » (Le
langage a [’école maternelle, 2006)



La progressivite des apprentissages
du cycle 1 au cycle 2

Dans les programmes 2008
O Cycle 1 : Découvrir I’écrit

1- Se familiariser avec 1’écrit
2 - Se preparer a apprendre a lire et a ecrire

O Cycle2:

1 - Lecture
2 - Ecriture
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Dans les programmes 2008
Cycle 1 : Découvrir I’écrit

1- Se familiariser avec I’écrit :
Découvrir les supports de 1’écrit ;
Découvrir la langue écrite ;
Contribuer a I’écriture de textes

A la fin de I’école maternelle I’enfant est
capable de :

- identifier les principales fonctions de 1’écrit
- écouter et comprendre un texte lu par
I’adulte ;

- connaitre quelques textes du patrimoine,
principalement des contes ;

- produire un énoncé oral dans une forme
adaptée pour qu’il puisse €tre €crit par un
adulte.

2 — Se préparer a apprendre a lire et a écrire :
Distinguer les sons de la paroles ;

Aborder le principe alphabétique ;

Apprendre les gestes de 1’€criture;

A la fin de I’école maternelle I’enfant est capable de :

- différencier les sons ;

- distinguer les syllabes d’un mot prononcé, reconnaitre
une méme syllabe dans plusieurs énoncés ;

- faire correspondre les mots d’un énoncé court a ’oral et
a I’écrit ;

- reconnaitre et écrire la plupart des lettres de I’alphabet ;
- mettre en relation des sons et des lettres ;

- copier en écriture cursive, sous la conduite de
I’enseignant, de petits mots simples dont les
correspondances en lettres et sons ont été étudiées ;

- écrire en ecriture cursive son prénom.
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Activités et compétences developpées en cycle 1

O Pratique a ’oral et a I’écrit (dictée a 1’adulte) du langage d’évocation.

o Découverte de divers supports ecrits (sociaux, litteraires), de leurs fonctions
et de leurs fonctionnements.

0 Conception (dictée a I’adulte) d’eénonces scriptibles, de textes et d’ecrits de
types différents, repondant a diffeérents usages (pour communiquer de fagon
différee avec un destinataire connu ou inconnu, pour garder trace, pour
operer des classements, pour organiser des connaissances, pour construire sa
pensée, son imaginaire, pour inventer, jouer avec les mots,...).

o Connaissances sur le fonctionnement du langage écrit (correspondances
grapho-phonologiques, structures syntaxigues, etc.).

O Pratique de I’écriture inventée (€valuation individuelle, travail en atelier).

O Pratique de I’écriture manuscrite en majuscules et en cursive.
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Lecture/écriture : compétences a developper au cycle 2

Lecture Ecriture
Déchiffrer Copier
Comprendre Ecrire sous la dictée (transcrire
Lire & haute voix ou encoder)
Lire silencieusement Produire un travail écrit soigné

Lire a plusieurs (« lecture (Call'graPh'ef) |
dialoguée ») Concevoir et ecrire

collectivement, puis de maniere
autonome une phrase, un texte

Relire et corriger sa production

Connaitre et utiliser le
vocabulaire spécifique de I’écrit

Ecouter lire




Les différentes composantes de
I’enseignement/apprentissage de I’ecrit au cycle 2

Quelle place aux différentes composantes ?

Culture écrite

Compréhension

Production de textes de textes

Compréhension
de phrases

Ecriture de mots

Sylvie Cébe et Roland Goigoux
Lecture de mots



Les différentes composantes de la lecture
dans une répartition équilibrée

CULTURE ECRITE

PRODUCTION COMPREHENSION
DE TEXTES DE TEXTES
ECRITURE C )

OMPREHENSION
DE MOTS DE PHRASES

LECTURE DE MOTS
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[ ’articulation lecture/écriture

Ce gue préconisent les programmes :

« Au cours préparatoire, 'apprentissage de la lecture
passe par le decodage et I'identification des mots et par
I'acquisition progressive des connaissances et
compeétences necessaires a la comprehension des
textes. Le code alphabétique doit faire I'objet d’un travail
systematique des le début de I'année. Les
apprentissages de la lecture et de I’écriture, qu’il
s’agisse des mots, des phrases, des textes, menes
de pair, se renforcent mutuellement tout au long du
cycle. Ces apprentissages s’appuient sur la pratique
orale du langage et sur I'acquisition du vocabulaire ; ils
s’accompagnent d’'une premiere initiation a la grammaire
et a I'orthographe. »
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Cycle 2

O Lecture, écriture :

Des le cours préparatoire, les €leves s’entrainent a déchiffrer et a €crire seuls des mots
déja connus. L’articulation entre lecture et écriture est indispensable a cet
apprentissage. Cet entrainement conduit progressivement I’¢leve a lire d’une manicre
plus aisée et plus rapide (déchiffrage, identification de la signification). Au cours
elementaire premiére année, des textes plus longs et plus varies, comportant des
phrases plus complexes, sont progressivement proposés aux éleves.

Savoir déchiffrer et reconnaitre la signification des mots ne suffit pas pour lire
une phrase ou un texte ; les éleves apprennent aussi a prendre appui sur
’organisation de la phrase ou du texte qu’ils lisent. IS acqmerent le vocabulaire et
les connaissances neécessaires pour comprendre les textes qu’ils sont amenes a lire.
L’appui sur un manuel de qualité est un gage de succes pour cet enseignement délicat.
La lecture de textes du patrimoine et d’ceuvres destinés aux jeunes enfants, dont la
poésie, permet d’accéder a une premicre culture littéraire.

Les éleves apprennent a rédiger de maniere autonome un texte court : rechercher
et organiser des idées, choisir du vocabulaire, construire et enchainer des phrases,
préter attention a 1’orthographe.

Ils sont amenés a utiliser I’ordinateur : écriture au clavier, utilisation d’un dictionnaire
electronique.
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[ ’articulation lecture/écriture

O Le fait de devoir articuler les activités de lecture et d’écriture au sein des
apprentissages a I’¢cole est un principe préconise depuis longtemps. Les
auteurs de la brochure La maitrise de la langue a [’école (1992) insistent
déja sur le fait que « les activités de réception et de production d’écrits,
c’est-a-dire de lecture et d’écriture, doivent plus largement se
conjuguer pour asseoir les apprentissages » (La maitrise de la langue a
[’ecole, pp. 122-123)

O « En effet, selon ces auteurs, les transferts de compétences d’un domaine a
I’autre ne peuvent que bénéficier a leur renforcement réciproque.
Néanmoins, ce texte ne dit rien des procédures de transfert, il indique
seulement que la production de textes variés, c¢’est-a-dire de textes qui ne
soient pas seulement des textes de fiction, peut favoriser les
apprentissages. » [...]

0 «Ilyalacomme une sorte d’évidence inexpliquee, qui repose sur une
forme de présupposé issu de I’expérience empirique. » (Apprentissage de
la lecture methodes et manuels, Tome 1, Luc Maisonneuve, L’Harmattan,
2002, p. 207-208)
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Propositions de modalites d’articulation
lecture/eécriture (Y. Reuter)

O Lire avant d’écrire (pour donner envie d’€crire,
fournir des matériaux utiles pour écrire, clarifier
I’objet final a obtenir, provoquer des ruptures avec
certaines representatlons des éleves, permettre aux
scripteurs de mieux comprendre les situations de
lecture dans lesquelles seront percus leurs textes)

0O Lire pendant 1’écriture (pour relire 1’€crit en cours ou
pour continuer a s’outiller en lisant d’autres €crits)

O Lire apres 1”ecriture (ou du moins apres une
premiere ecriture), en fonction des problemes

rencontres, que ce soit des textes de reference ou des
textes de leurs pairs.
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Modalités techniques des lectures

0O Lecture de ses propres écrits ou lecture
d’¢crits d’autres scripteurs

0 Lecture integrale ou lecture partielle

O Lecture fondeée sur le sens ou lecture attentive
a la mise en texte

0 Lecture solitaire ou lecture en groupe

O Lecture guidée et instrumentée ou non, plus
ou moins critériee. ..
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Pourquoi et comment articuler I’enseignement de la lecture
avec celui de la production d’¢crit ? (J. Fyjalkow, 2003)

0 Quatre raisons ou avantages a privilégier les activites
précoces d’ecriture :

- « caracteristigue fondamentalement active » de
I’écriture (énonce a construire)

- I’écriture favorise davantage la « clarté cognitive » sur
le fonctionnement de I’¢crit et des écrits

- I'écriture d'un mot inconnu oblige a un travail
d'analyse phonographique, favorise la comprehension
du systeme alphabétique et 1’acquisition des
correspondances grapho-phonologiques

- I’écriture permet de mieux €valuer les connaissances
et les capacités des eleves dans le domaine de 1’¢écrit
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Comment articuler lecture et écriture ?
(J. Fijalkow)

O Ne pas mettre ’accent que sur I’enseignement/apprentissage
de la lecture (option traditionnelle) ni inverser en ne mettant
I’accent que sur I’€criture mais definir un nouveau rapport
entre les deux.

O « Dans ce nouveau rapport, les activites de lecture et
d'écriture sont nécessaires simultanement mais avec des
fonctions distinctes, en vue d'un apprentissage qui est un,
celui de la langue écrite. »

0O « Dans cette perspective, I'écriture est donc un outil d'analyse
métalinguistique et linguistigue de la langue et la lecture la
source de connaissances qui l'alimente et permet la
construction de connaissances spécifiques de I'écrit,
orthographiques, lexicales et syntaxiques. »



—!

Quatre principes directeurs (J. Fijalkow)

O « Contextualiser les activités d’écriture en les
concevant de telle sorte qu’elles solent li¢es aux
textes qui font I’objet d’activités de lecture »

0 Mettre en place un « espace d'apprentissage » ouvert,
proposer « une situation d'ecriture veritablement
créative », un « choix entre plusieurs activités de
langue écrite »...

O « Articuler les connaissances a acquerir, I'écriture,
sur les connaissances acquises, l'oral »

0O « Faire précéder 1’écriture individuelle proprement
dite par une ¢tape d’¢changes collectifs »
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De Pinfluence de la lecture sur I’écriture ou la
lecture au service de ’écriture

0  Pour Catherine Tauveron (2003), « le transfert de compétences de la lecture a 1I’écriture
est un postulat, ¢’est-a-dire un posé indémontré (sinon indémontrable) mais dont la
validité se vérifie empiriquement pour peu que certaines conditions soient réunies ».

o  Elle met en garde contre certains « effets pervers » dus a la centration sur la lecture des
textes pour en €crire/produire a son tour (restriction des possibles d’écriture a un modele
fige et reducteur pour les types d’écrits soumis a un grand nombre de variations, pratique
dominante d’une lecture au service de 1’écriture, d’une « lecture technicienne »,

« attentive aux seuls aspects formels »).

o  Elle preconise un « réeglage articulé » pour un gain mutuel (entre les deux partenaires de
I’interaction, c¢’est-a-dire la lecture et 1’écriture) : lecture au service de I’écriture mais
aussi écriture au service de la lecture.

O  « L’écriture est utilisée comme moyen, transitoire, pour accéder au sens, comme
« procédure d’accompagnement de I’acquisition d’une capacité de lecteur » » : « écrits
de travail » (en sciences ou en francais), « écrits réflexifs » ou « intermédiaires » (D.
Bucheton, J.-C. Chabanne), « écrits éphémeres, rapidement concus et toujours laisses
bruts, au service d’une autre fin, la lecture » (par exemples la suite immédiate anticipée
ou le remplissage d’un blanc dans un texte).
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En resumé

L’écriture de mots, de phrases ¢claire le fonctionnement
du langage ¢crit et permet de se 1’approprier (des le
cycle 1) :

- Articulation et complémentarité entre les activités de

decodage et d’encodage de syllabes, de mots, de
phrases...

- Articulation et complémentarité entre les activités de
lecture (d¢linéarisation) et d’écriture (linéarisation) de
phrases, de textes (apprentissages syntaxiques,
morphosyntaxiques et orthographiques).



—!

L"écriture de textes éclaire I'activité de lecture et favorise la
formation du comportement de lecteur

« Le fait d'ecrire un texte installe I'apprenti au départ de la
boucle de communication, en position d'emetteur : il a une
Idée, il veut dire quelque chose (c'est sa représentation
Initiale) ; i1l doit trouver comment le dire (ce qu'on appelle la
mise en mots) et, de Ia, il doit encore consigner ce dire par
ecrit (I'ecriture proprement dite). Mais, cela éclaire la
position de récepteur et le chemin que celui-ci doit parcourir,
dans l'autre sens : a partir des marques écrites, reconstituer le
dire de l'auteur et, de 1a, se représenter son "vouloir dire". »

(Andre Ouzoulias, "La production de textes courts pour
prévenir les difficultés dans lI'apprentissage de la lecture" in
G. Toupiol et L. Pastor (dir.) Comprendre et aider les enfants
en difficulté scolaire, coéd. FNAME - RETZ, 2004 )
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Intéréts de la mise en place d’activités d’ecriture de textes

(avant méme que les enfants sachent écrire les mots)

O O

La motivation et I’envie d’écrire,

Vivre des situations d’écriture dans leur diversité et
s’essayer a formuler des hypotheses sur le
fonctionnement du systeme orthographique

Pouvoir observer ou en est chacun des enfants dans sa
representation du fonctionnement du systeme d’¢€criture
et ainsi organiser plus efficacement les aides a apporter,

A_pprendr_e a quol sert 1\ ecrltur_e, comment se
differencient les ecrits a produire et comment
fonctionne le systeme alphabétique du francais.

(« Faire écrire les eleves des le début du CP », in Le
manuel de lecture au CP, Observatoire national de la
lecture, 2003)
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Quelques pistes de travall, dispositifs et

activites a mettre en ccuvre dans les classes

O Dictée a 1’adulte

O Ateliers d’écriture « tatonnée » (type ARTE
ou ANG)

O Lire/€crire a partir d’une phrase, d’un extrait
de texte ou d’un texte littéraire

0 Lire/écrire dans toutes les disciplines
(exemple en maths)
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La dictee a I’adulte (principes)

O « L’adulte écrit, dans une négociation permanente entre les formulations
proposees par les enfants et les exigences de la langue écrite. (« Faire écrire les
eleves des le début du CP », in Le manuel de lecture au CP, Observatoire national
de la lecture, 2003, p. 67-69)

o Le principe de la dictée a l'adulte est donc simple : gerer, en interaction entre
adulte et enfants, la mise en forme d'un texte, en dechargeant I'enfant de tout
travail graphique et graphéemique.

L'adulte a qui I'on dicte n'est donc :

- ni un magnétophone a plume qui enregistrerait tout, fidelement,

- Ni un traducteur simultané qui convertirait magiquement, comme peut le faire
I'ecrivain public, un message oral en écrit élabore.

Il est au contraire celui qui doit rendre explicite le travail d'énonciation, sans
donner les solutions.

(Chartier Anne-Marie, Clesse Christiane, Hebrard Jean, Lire, écrire, t.2 :
Produire des textes, 1998)
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LLa dictée a I’adulte

O

« Pour pouvoir réaliser la dictée a lI'adulte en classe, il faut :

- que I'enfant expérimente differents registres de langue
(langage des livres, langage parlé entre pairs, langage de la
maitresse...) ;

- que l'enfant experlmente (de fac;on non consciente) que tout
ce qui se dit ne s'ecrit pas mais qu'il existe un domaine entre
I'oral et I'écrit, I'oral « écrivable », dans lequel I'enfant doit
POUVOIr « piocher » les propos qu'il veut dicter ;

- que I'enfant soit en mesure de choisir dans son langage propre
les variantes convenant a I'écrit qu'il veut produire. Autrement
dit, il doit étre suffisamment maitre de son Iangage c'est-a-dire
avoir pris de la distance par rapport a ce qu'il parle pour étre
capable de transformer son parler en parler qui s'écrit. »
(CANUT Emmanuelle, Apprentissage du langage oral et
acces a l’écrit, Scéren CRPD d’Amiens, 2006.)
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LLa dictée a I’adulte

O Les difficultés qu’elle présente sont lices a ce que cette activite
de production présente de spécifique par rapport a d’autres que
les éleves maitrisent tres precocement et utilisent de maniere
courante, telles que la communication « dialogique ».

O Les travaux conduits dans cette perspective ont montré que trois
dimensions sont particulierement importantes :

- le caractere « monologique » de la production de texte ;

- la recherche et I’organisation des informations concernant le
theme de la composition ;

- les contraintes propres a la transcription du texte (dont
"activité graphique) »

(Enseigner la lecture au Cycle 2, Nathan Pédagogie,
2000,chapitre 7, ouvrage collectif, p. 157-15)
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LLa dictée a I’adulte

O

« Les effets attendus de ce dispositif pédagogique sont les
suivants : faire prendre conscience des differences entre un
texte dit et un texte écrit, mettre en évidence les contraintes
de I’écriture, sa permanence, la nécessité dans laquelle on se
trouve de faire figurer dans les textes toutes les informations
|nd|spensables a sa compréehension — notamment tous les
implicites qu’un échange oral tolere ou leve grace a la co-
présence des interlocuteurs, etc. Ces connaissances sont a la
fois specifiques a 1’écriture et transférables a la lecture. En
construisant une représentation de plus en plus précise de ce a
quoi ressemble un texte écrit, elles facilitent I’entrée de
I’¢leve dans la lecture. »

(Apprentissage de la lecture méthodes et manuels, Tome 1,
Luc Maisonneuve, L’Harmattan, 2002, p. 207-208)



[La dictée a 1’adulte : différentes modalités

Dictee individuelle
http://www.maisondespetits.ch/videos e
crit.ntml

Dictee par petits groupes
Dictee collective



http://www.maisondespetits.ch/videos_ecrit.html
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[’écriture « tatonnée »

« Ce qu’Emilia Ferreiro et les psycholinguistes ont
appel¢ I’¢criture inventée : 1’enfant seul ou avec 1’aide
d’un groupe de camarades, essaye de rediger ou d’écrire
le message, en s’aidant des affichages présents dans la
classe, des textes lus antérieurement pour les mots qu’il
a déja rencontrés et, pour les mots qu’il ne sait pas
ecrire, en faisant des hypotheses sur la maniere dont on
peut ecrire un mot par décomposition phonographique
et mise en rapport entre ce qu’il entend et des graphies
possibles. »

(« Faire écrire les éleves des le debut du CP », in Le
manuel de lecture au CP, Observatoire national de la
lecture, 2003, p. 67-69)
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Ateliers d’écriture « tatonnee »

Exemples de deux dispositifs :

O Atelier réflexif en tutelle explicatrice sur 1’€crit
(ARTE)

http://emile.simonnet.free.fr/sitfen/francais/arte/artel
html

0 Atelier de negociation graphique (ANG)

http://emile.simonnet.free.fr/sitfen/francais/ang/fiche
1.html
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Atelier reflexif en tutelle explicatrice sur I’ecrit

0 Lesseances d'ARTE, qui se déroulent sur une durée de 15 a 30
minutes, ont pour but d'aider les eleves a construire le
fonctionnement du systeme de I'écrit par les interactions entre
pairs et la tutelle du maitre.

O Ces ateliers permettent des évaluations diagnostiques fines des
enfants. Ainsi, peut-on voir a un instant t comment I'écrit est
concu par eux, déterminer le stade précis ou ils en sont dans leur
repréesentation du systeme de I'écrit.

O Mais au dela de cet aspect évaluatif, un réel travail
d'apprentissage se construit. Ce qui institue ces dispositifs
comme ateliers d'apprentissage, c'est :

- d'abord, le travail en tutelle avec I'adulte, le travail
d'explicitation mené avec lul,

- ensuite la collaboration avec des pairs pour résoudre un
probleme complexe, une sorte de situation probleme.
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Un dispositif type

0 Le travail s'organise dans un atelier de 3 a 5 eleves pour
permettre de bonnes interactions et un suivi efficace; quatre
participants constituent un groupe ideal. L'enseignant fournit aux
eleves une grande feuille et un outil scripteur — i.e. un crayon —
communs pour un travail d'équipe. Une gomme peut étre
egalement utile.

O Le maitre tuteur propose d'écrire, en lettres capitales ou
autrement, une petite liste de mots, voire de petites phrases : le
premier mot proposé doit étre facile, suppose connu dans
I'norizon de référence et dans le capital mots, dans le but de
rassurer les petits et leur inspirer confiance. Dans ce méme esprit,
la premiere fois, on peut inviter les enfants a écrire leurs préenoms
en haut de la feuille commune. Parfois, les mots travailles
peuvent étre proposés par les enfants sous forme de defi qu'on
se donne ou imposés par la nécessite, le contexte, les projets
Induits par la vie de la classe.
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Les regles du «jeu»

o Il s'agit d'écrire chacun - a tour de role - une ou plusieurs « lettres » du mot,
voire un mot pour les phrases ;

- une concertation sur les eléments a écrire est possible, utile pour se mettre
d'accord. En cas de défaut d'unanimité, la regle de la majorité prévaudra ;

- 1l faut justifier, expliquer, convaincre, dire pourgquoi...

O Des aides matérielles, des outils en quelque sorte, peuvent étre fournies par le
maitre, surtout avec des plus jeunes, et dans une optique de différenciation
selon les groupes :

- alphabet modele de référence (2-3 graphies), abécédaire,
- liste de mots, des prénoms de la classe etc.

- lettres mobiles pour éviter les difficultés du geste graphique, permettre des
tatonnements.

- On peut utiliser des lettres capitales ou non ;
- le recours a un clavier d'ordinateur est bien sar possible.

O La classe avec tous ses reperes, ressources constitue le lieu idéal pour ces
activites d'Arte, mais on peut imaginer de travailler deliberement ailleurs, a
I'exterieur, en BCD.
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Evaluation et prolongement

O Ensuite, une relecture par les enfants de leurs productions est souvent tres
utile, parce qu'elle peut engendrer des conflits, de nouveaux problemes. A la
fin de l'atelier, I'enseignant écrit devant les éleves les mots de la liste
correctement orthographiés. Un moment de confrontation, de comparaison
avec ce qu'ils ont pu écrire est souhaitable : cette phase permet de faire
ressortir et de valider ce qui est juste dans leurs essais et leurs
raisonnements. De méme, les problemes complexes poses par le code du
francais, le plurisysteme graphique surgissent alors (graphemes multiples
pour un méme phoneme : au/ o/ 6 ou e /ai /ei ... digrammes comme ch, au,
etc.). C'est le moment de faire émerger des aspects du code dont les enfants
n‘ont pas encore pris conscience ou sur lesquels ils ne sont pas au clair.

O Des traces sont a garder bien sdr : les productions des éleves, les notes
prises par I'enseignant au fur et a mesure. Elles permettront une analyse
précise a posteriori des réesultats comme des interactions sur le plan de la
verbalisation et de la justification.

o On voit donc qu'on est typiquement dans une activite de type
meétalinguistique, méme si, bien évidemment, les eléments manipulés par
les enfants restent souvent partlels ou rudimentaires.
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Le moment opportun

o GS/CP compte tenu de :

- la curiosité des jeunes enfants a I'égard de la langue écrite, de leurs
capacites attestees a réflechir sur elle,

- I'importance de la présence des écrits autour d'eux, dans les societés
urbaines modernes,

- vu le travail déja fait dans la plupart des maternelles, en M.S. et parfois
en P.S., sur les prénoms, les godters etc. le travail des ARTE est
clairement legitime et profitable aux enfants de Grande Section, voire a
certains éleves des la Moyenne Section.

o Pour le C.P., des séances de ce type en début d'année ne peuvent que faire
avancer les éleves et permettre de régler des difficultés résiduelles chez
certains. Des moments de tutelle rapprochée permettent ainsi de débloquer
certaines situations a la différence du travail en grand groupe, en classe
entiere.

O Une continuite réguliere semble nécessaire, a adapter a la réalité de sa
classe : on peut ainsi penser qu'une fois par mois minimum, soit 9 séances
dans I'année, constituerait un dispositif efficace.
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|_es compétences travaillees et construites

En matiere de lecture-écriture, on peut souligner la prise de
conscience chez les plus petits, en GS par exemple, de :

- la correspondance entre le code écrit et le code oral,
- le sens de I'ecriture de gauche a droite,
- I'ordre des lettres,

- la combinaison des lettres dans les graphemes complexes
(digrammes),

- la longueur relative des mots n'est pas proportionnelle aux
signifies ; remise en question d'un certain cratylisme donc (lien
entre le référent et le signe : par exemple, train / locomotive)...

- la permanence du code et la stabilité de I'ecrit,

- la correspondance des types d'écriture (capitales et lettres
d'imprimerie, cursives ),

- la segmentation des mots (au plan des phrases), etc.
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Exemple de planification des séances

mot de 1 a 4 syllabes

5 a 15 mots réutilisant 1,2, 3 mots
de la liste

combinatoire exacte : tomate

pb de segmentation : il a achete

lettre muette : rat

pb d'accords simples : les voisins

grapheme complexe : digrammes
dans chou (ch + ou).

avec liaison : un enfant
sans liaison

2 phonemes consonantiques
(trafic)

pour les verbes : les voisins
chantent.

les semi-voyelles : nuit, parol,
feuille
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Atelier de Negociation Graphique

O Des ateliers qui conduisent les enfants de I'éléementaire a
réflechir de facon raisonnee et méthodique sur la grammaire
et l'orthographe, en utilisant de maniere de plus en plus
efficace le métalangage grammatical

O un dispositif qui a pour but essentiel d'instaurer chez les
eleves une capacité a réflechir sur la langue, suivant une
démarche reflexive de mise a distance de la langue
(importance du passage du plan de I'oral-pratique au plan du
traitement scriptural-scolaire, cf. Bernard Lahire)

O utilisation nécessaire dans cette situation d'une conduite
argumentative et justificative.
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Le dispositif a travers une seance

O Groupe restreint de 4 a 6 enfants en atelier : un groupe relativement homogene
semble plus productif ; un corpus de phrases adaptées au moment et au public
précis a été elaboré par le maitre ; les énoncés sont centrés sur une ou des
difficultes; anticipées par I'enseignant. Les éléves travaillent avec des gros
feutres sur des grandes feuilles A3 pour que les productions soient lisibles lors
de la mise en commun.

O Dictée des phrases par I'enseignant : il n'est pas nécessaire de dicter toutes les
phrases d'un seul coup ; on peut diviser le travail en plusieurs phases : dictée de
2 phrases, par exemple, et temps de relecture, réflexion et correction; ensuite on
enchaine sur deux autres phrases... Le travail des enfants est individuel. Le
maitre veillera a bien laisser lors de la dictee le temps necessaire pour ecrire.
Une lecture préliminaire du corpus est envisageable avant la dictee elle-méme.

O  Temps de relecture / réflexion : on invite les éleves a se relire, refléchir ; ils
corrigent et entourent quelques mots dont ils sont sdrs / indiquent éventuellement
ce dont ils doutent.

O Affichage au tableau pour permettre une confrontation : un temps suffisant est
laissé pour lire et comparer. L'enseignant ne commente pas.

O Echange et réflexion menés sous la tutelle du maitre : le maitre relance et anime
sans donner les reponses. Il est aussi responsable de la validation. A la fin, il
transcrit au tableau la graphie correcte de I'énoncé.
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O 0000

Liste des difficultés a travailler en A.N.G.
(pour le cycle 2)

pluriel des noms en -s, en -x;
accord sujet et verbe : un sujet & plusieurs verbes / un verbe & plusieurs sujets ;

mots invariables : sous, dans, aujourd’hui, souvent, trop, vite, quand, vers, si, voici,
plusieurs, derriere, beaucoup, hier, par, pour, tres, sur, avec, maintenant, bien ;

homophones : et /est, a /a, se /ce, son / sont, ou / ou, on /ont ;
accord a l'intérieur du G.N. ( D-N- Adj., D-Adj.-N...);
sons
regles d'orthographe : s -ss -m devant m, b, p - cédille — eux/euse
conjugaison :

les temps et modes

o présent
O  passé compose
o futur

o imparfait

o impératif

les verbes

o du ler groupe

o dudeuxiéme

o du 3eme groupe :avoir, étre, prendre,venir, faire, voir...
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Quelques consells pratiques

0  Pointer a I'avance les difficultés que I'on veut faire travailler
aux enfants, de facon a ne pas s'éparpiller.

o Etre trés attentif a la constitution des groupes d'enfants.

O Ne pas hésiter a faire de la séance d'A.N.G une seéance
d'appropriation des outils orthographiques.

0o  Veiller a faire mettre en valeur les remarques
métalinguistiques des éleves et I'utilisation correcte des mots
justes en n'hésitant pas au besoin a en introduire de
nouveaux.

0O  Conclure les seances en demandant aux enfants de réécrire
une phrase travaillée: ils aiment beaucoup écrire sans erreur.



Lire/ecrire a partir d’une phrase,
d’un extrait de texte ou d’un texte littéraire

0 Ecrire une phrase a partir d’un texte d’album
au CP

0 Ecrire un texte a partir d’un texte littéraire
Integral au CE1 (albums)



A partir d’une phrase répétitive d’un texte d’album
Ribambelle (CP)

Francoise et Armand Kaercher

> _* A__ 2
J a1 revé que...




Jai révé
que mon Nounours
était vivant.




Jai révé
que j'étais le chef du monde.




PHASE 1 Pproduction orale de phrases
Support : album p. 2 a 5 + Mes outils pour écrire.

@ Expliciter le projet d'écriture : « Nous allons écrire
de petits textes a la maniére de J'ai révé que... pour
créer un album. »

@ Faire relire le texte p. 2 a 5 de I'album.

@ Demander d'inventer oralement d'autres phrases a
partir de la structure « J'ai révé que j'étais... ».

— Laisser les éleves s'exprimer le plus librement
possible.

— Faire valider les propositions par |I'ensemble de la
classe (utilisation de la structure, construction d‘une
phrase syntaxiquement correcte).

@ Proposer de construire, toujours oralement, de
nouvelles phrases sur le méme modele, en utilisant Mes
outils pour écrire.

— Mettre en commun les différentes propositions et
faire rechercher les pages utilisées dans Mes outils pour
écrire.

EXEMPLE

J'ai révé que j'étais une poule rouge (page 4 pour les animaux et
page 5 pour les couleurs).

PHASE 2 production d’écrits
Supports : cahier d'activités 1 p. 22
+ Mes outils pour écrire.

@ Faire observer qu'il faut compléter les deux premieres
phrases et écrire en entier la troisieme.

EXEMPLE

)'ai révé que j'étais une pomme,

J'ai révé que j'étais un chat.

J'ai révé que j'étais un cochon vert.

PHASE 3 Lecture des productions
Support : cahier d'activités 1 p. 22.

@ Demander aux éléves de lire a haute voix leur
production.

® » e °

PHASE 2

Eléves ayant besoin de soutien

— Les aider a construire oralement une phrase, a repérer
les mots, a écrire, a effectuer les recherches dans Mes
outils pour écrire.

Eléves travaillant rapidement
— Proposer d'écrire d'autres phrases sur son cahier
personnel de production d'écrits.



Je m'entraine a lire

d

un nounours le chef

J'ai révé de mon nounours.

J'ai révé que mon nounours était vivant,

J'ai révé que j'érais le chef.
J'ai révé que j'¢rais le chef du monde.

J'ai révé que jérais un nounours.

J'ai révé que j’érais le chef des nounours.

k.
mon
~du

Japprends le code

0,0 &0 _
[DRE] | G

-3

5\

L \|
\ 4

le monde

| pot noeunours
2 . B
| forét | trois /\ landau  bateau

‘ ‘.-q' Sdquence 2

wie |

Cobinr d'activinés p. 23 4 29

J'apprends le code

u U,
T il S

= i
Lusine | bougie
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nuage bateau

3 e E 28

2] 3. G
=< | -m
[requin] | tortue
| cheval . pot;éu

Je mentraine a lire

& £ =

3
|
|

un bébé

J'ai révé que j'érais riche.

J'ai révé que j'érais un bébé riche.

A\ bébé jairévé zébre

riche noir

un
Jai révé que j'érais un bébé. o
J'ai révé que j'érais le chef des bébés. ‘
J'ai révé que je n'avais plus peur.
J'ai révé que je n'avais plus peur du noir. je:
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A partir d’un extrait de texte d’album (CP)

Par la fenetre, la fcmmc vozt e bateau Ionger Ia cote et remonter le ﬂcuve
Quand le fleuve devient riviere, lé batean remonte [a riviere. Quand la
rividre devient torrent, le bateau remonte le torrent.

Enfin, le bateau arrive au pied de la haute tour sombre. Mais le petit
garcon ne peut pas rejoindre la petite fille car la haute tour sombre n'a pas
de porte.

Il s’assied au pied de la tour. Il parle 3 la petite fille et elle lui parle ausst.
Il sent son souffle chaud descendre dans son cou.

Que d’histoires ! CP (Période 3, « La haute tour sombre », activité pp. 20-23 du cahier de I’éléve)



———————————————————
La haute tour sombre

WEnfin, le bateau arrive au pled de la haute tour sombre.
Mais le petit garcon ne peut pas rejoindre la. petlte fllle
car la haute tour sombre n'a pas de porte. Il s'assied &
pied de la tour. Il parle & la petite fille et elle lui parle
auigl\ll sent son souffle chaud descendre dans son cou.

e e




1°*¢ s@éance

Travail sur la succession des actions

= Prendre les bandes sur lesquelles auront été écrites les cing phrases suivantes.:
. La femme voit le bateau longer la céte.

2. La femme voit le bateau remonter le fleuve,

3. Quand le fleuve devient riviere, le bateau remonte la riviére.

4. Quand Ie fleuve devient torrent, le bateau remonte e torrent.

5. Enfin, le bateau arrive au pied de la haute tour sombre,

n Distribuer & chaque groupe une bande a déchiffrer et lui demander de dessiner ce
qui est écrit.

| = Inviter les enfants a ordonner ces différentes étapes du texte, Pour cela, chaque groupe
montre son dessin aux autres qui tentent de retrouver la phrase initiale écrite sur la bande.
Puis la phrase est lue et la classe vérifie la présence de tous ses éléments dans le dessin.
Favoriser ensuite les discussions pour aboutir & une remise en ordre des phrases et des
dessins. Vérifier collectivement avec le texte de I'album. Lire le texte en entier.



2™ séance l

Imaginer une suite possible |

» Demander aux enfants d'ouvrir leur album et de lire le texte en silence (usqu'a au
pied de la haute tour sombre).

Demander a chaque duo d'écrire sur une feuille pourquoi le petit garcon ne peut pas
rejoindre la petite fille.

——1 = Regrouper les feilles dans une boite en carton. Les tirer au sort une 3 une. Lire

'explication donnée et demander 2 la classe de valider ou non cette explication par un
vote. Vérifier ensuite dans 'album.

Attirer ensuite ['attention sur les mots-outils mais et car
s Lire la fin du passage. L'écrire au tableau :

I s‘assied au pied de fa tour. /I parte & la petite fille et elle lui parle aussi. Il sent son souffle
chaud descendre dans son cou.

Entourer i/ et elle. Les remplacer par les personnages qui conviennent.



Ecrire pour mieux lire au CP

0 Ecrire a partir d’un texte d’album pour en
revenir a la lecture du texte de 1’album

O http://www.cndp.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=6
83



http://www.cndp.fr/bsd/sequence.aspx?bloc=683

———————————————————
Un histoire sombre, tres sombre au CP

Ruth Brown

=5 2
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Texte de I’album, Une histoire sombre, tres
sombre, Ruth Brown, Gallimard (1986)

[l était une fois un pays sombre, tres sombre.

Dans ce pays, il y avait un bois sombre, tres sombre.

Dans ce bois, il y avait un chateau sombre, tres sombre.

Devant ce chateau, il y avait une porte sombre, tres sombre.
Derriere cette porte, il y avait une salle sombre, tres sombre.
Dans cette salle, il y avait un escalier sombre, tres sombre.

En haut de cet escalier, il y avait un couloir sombre, tres sombre.
Dans ce couloir, il y avait un rideau sombre, tres sombre.
Derriere ce rideau, il y avait une chambre sombre, tres sombre.
Dans cette chambre, il y avait une armoire sombre, tres sombre.
Dans cette armoire, il y avait un coin sombre, tres sombre.

Dans ce coin, il y avait une boite sombre, tres sombre.

Et dans cette boite, il y avait ...UNE SOURIS !

O 000000000000
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L_aetitia
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Commentaires sur trois productions en vue de
remédiation

O La production de Laetitia qui s’avére tres riche _
semantiquement révele pourtant la necessité de revenir sur la
segmentation du texte en phrases.

o Celle de Mehmet révele que, pour cet enfant, une phrase est
un « tas » de mots mais pas une structure syntaxique. Il faut
revoir avec lui I’organisation de la phrase.

O Etenfin celle de Youri montre qu’il a du mal a considérer que
les mots fonctionnels comme les articles, les prepositions et
les connecteurs sont des mots a part entiere. En outre la
langue maternelle de cet enfant, arrivé depuis peu en France,
ne possede pas par exemple d’articles discriminant singulier
et pluriel, ce qui représente pour lui un obstacle
supplémentaire.



Prolonger un album (CP/CE1)
Tricycle d’Olivier Douzou
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Ecrire un passage manquant au CP/CE1




Enfin, Monsieur Louis a dit :
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Il "'y avait rien & voir.
Evidemment,

c'était trop tot !

L3
oy .
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Mais l'oiseau ne répondit rien...
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dit-il a l'oiseau.
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dit-il 2 Poiseau.
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“Toujours rien .

a dit Monsfeur Louis

quand il est revenu

le lendemain...
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Ajouter un episode a un album a structure répétitive

Claude Boujon
Bon appétit,
Monsieur Lapin !
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Ecrire un passage supplementalre au CE1

,m 2 Brire Un nouveau passage
n Compléte le texts an Ualdant des étiguettas,
~ Hum ! dit , il manque quelques )
Des oignons amélioreraient ma soupe au caillou.
iMQMi'a G : E‘ - Je vais en chercher dans 1
dit .
iSen A son retour, l'ogre coupe les en morceaux et les ajoute
Lo s a s .
Nouvelle Ibums a la soupe. Puis, avec la cuillére en bois, il -
Nouveaux ©
| logre cuisinier | la grange de mon grand-pére
Cahier-livre 1 - :
remue la soupe oignons la fille d’un paysan
» Lecture — Compréhension o .
» Production d'écrit
« Etude de la langue a ‘ Ecris un nouveau passsge 3 cette histoire
o Découverte du monde o =) S ;
« Différenciatton Choisis un nouvel ingrédient pour la soupe :

Choisis un enfant qui va aller le chercher :
Choisis le lieu od trouver ce nouvel ingrédient :
Puis compléte le texte avec ce que tu as chol
- Hum ! dit logre cuisinier, it manque
améliorerait ma soupe au caillou.
- Je vais en chercher dit
A son retour, logre

b

Puis, avec la cuillére en bois, il

Illustre ton épisode

pmsdaiy : WNathan

numibvique enriehle




La soupe au caillou
D’aprés Un monde a lire, Kimamila, CE1, Nathan.

Les livres a fabriquer g
d’Un Monde & Lire La soupe au caillou

Conte traditionnel
Dans la méme collection
*® Pourquoi les coniféres restent-ils toujours verts ? Illustrations : Magali Clavelet
*® Le Génie de la pluie et la grenouille
® e Chat botté

Phatoceple antorsée pow une classe sedlement.

Pour compléter
et fabriquer ton livre,
il te faut de la colle
(ou du ruban adhésif),
des ciseaux, des feutras
(ou des crayons de couleur).
Tu dois écrire le texte
des bulles et colorier
les illustrations.

Nathan 2014 ~ Un Monde 3 Lire CE2
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e texte du passage a compléter

A son retour, I’ogre coupe le lard et I’ajoute a la
soupe.

Hum ! Dit I’ogre cuisinier, 11 manque quelques oignons!
Des oignons amelioreraient ma soupe au caillou.

Je vais en chercher dans la grange de mon grand-pere,
dit la fille d’un paysan.
A son retour, I’ogre coupe les oignons en morceaux et les
ajoute a la soupe. Puis il la golte a nouveau.
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Exemples de productions individuelles (CE1)

L’ogre demande de la salade.

je vais en chairché dans mon jardin. Hum, dit
I’ogre, 1l manque du chou. je vais en chairche
dans mon jardin.

a son retour, I’ogre coupe ¢ I¢ ajoute a la soupe.
avec sa culer an bois, Il remue la soupe.
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Sans utilisation du texte...

Hum, dit : logre 1l faux ajouter du persile.
logre remue la soupe.

au 1l manque encore de la mante, on va
ajouter encore de lobergine

hum il mangue une tomate sa va etre délisieu

aa je ves cherche tou cessece tu veux , dit, le
garcon din peilysen .

Jeux ves cherche sa dans la cuisine

a son retour logre coupe des morceau
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puis avec...

Hum dit : logre il manque

du persil

de la mante

des obergine

des tomates et ma soupe sera delissieuse

je vais chercher tout sa dit : le gargon d’un
paysan

a son retour logre coupe des morceaux de tous les
Ingréedients puis il remue la soupe




La soupe avu caillou

Conte traditionnel

Illustrations : . ..

Phntocopin autnrisde poer une classe seudement

Nathan 2004 — Un Mamle & Lise CE2

Relis ton texte.
Apres correction, recopie-le;
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Utilise 'ordinateur pour mettre en page et ajouter le
passage de "La soupe au caillou” que tu as &crit,
dans ton album illustré,
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Utilisation du canevas propos¢ dans le cahier d’¢leve

@ ‘ Ecris un nouveau passage 2 cette histaire.

23 R | '
Choisis un nouvel ingrédient pour la SOUpe : ety e

Choisis un enfant qui va aller le chercher : % S ';rsu;:gﬁ —
Choisis le lieu od trouver ce nouvel ingrédient : —<ew s rp e iy —

- Hum ! d1tlogre cuisinier, ll manque —ssiz o Srhogrmedt—
Vo pi—ridrmnle }amehoreran ma soupe au caillou.

(

- Je vais en chercher - w—spe st r,,,-_._ dit e
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Puis, avec la cuillére en bois, il —=rviter—<t—n A e,

Illustre ton épisode.
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Compléter un album a structure répétitive au CE1
Toc, toc, toc de Tan et Yasuko Koide

RS b e ol A T B e R a& A i
; ; KOIA
Tan et Yasuko Koide 7 %

Toc, toc, toc

['école des loisirs
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Trois marmottes
en rentrant d une randonnée
avaient perdu leur chemin,
Le soleil couché, vint la nuit
et le brouillard commenga i se répandre.
Ne sachant que faire, toutes les trois
regardaient autour d’elles.

Au loin elles apercurent une maison.
«Pour ce soir, demandons 'hospitalité
dans cette maison. »




Lorsque les trois marmottes
arrivérent enfin a la maison,

elles frappérent tour & tour  la porte.
«Toc, toc, toc, peut-on entrer 7»
Pourtant, elles avaient beau frapper,

pas de réponse.
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% 3 27 Alors elles essayérent tout doucement
A A d’ouvrir la porte.

o

: Dans la maison, personne.
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Si nous couchions ici
est-ce que ce serait mal ?7»

De fait, comme les trois marmottes étaient trés fatigudes...
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... elles se mirent au lit.

Bientdt elles entendirent un bruit de pas & l'extérieur
et quelqu'un approcha.

«Toc, toc, toc, peut-on entrer £

Et tout doucement la porte s'ouvrit.




Deux lapins apparurent.

«Le brouillard est si dense

que nous avons perdu notre chemin.

Pouvons-nous rester ici pour la nuit ?»

«Je vous en prie. Nous aussi nous nous sommes perdues
et nous passons la nuit ici.»
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Alors les trois marmottes et les deux lapins
se murent ensemble au lit.




FNLYORE

AT AT " TN

"I >

Peu aprés, a I'extérieur de la maison
il se fit encore un bruit de pas et quelqu'un approcha
«Toc, toc, toc, peut-on entrery

Et soudain la porte s'ouvrit,
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Trois renards entrérent précipitamment.

«Nous avons perdu notre chemin. Et puis tout pres d'ici,
nous avons vu une ombre qui nous a fait peur.
Pouvons-nous rester ici pour cette nuit ?»

«Je vous en prie. Nous aussi nous passons la nuit ici.»




Alors,

les trois marmortes, les deux lapins et les trois renards
se mirent au lit tous ensemble,

Cependant, peu de temps apres,

il se fit un grand bruit sourd

et aussitdt. ..
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peut-on entrer

... sans I'habituel «toc, toc, toc
la porte s'ouvrit en gringant.




Alors une chose noire, énorme, surgit brusquement et s'avanga; I
une chose noire, énorme, s'approcha du lit, et flaira en reniflant.

Quelqu'un commenga i trembler et tous les autres tremblérent. ‘
Puis quelqu'un se mit a pleurer et tous les autres pleurérent aussi

et alors...




... la chose noire, énorme, souleva doucement
la couverture et dit:

«Oh, Ia, 13! T'ai plein de visiteurs, cette nuit. »




C'était le propriétaire de la maison, I'oncle Ours.

L’oncle Ours dit: «Moi, je recois souvent ceux qui s égarent.
Aujourd’hui, comme le brouillard était dense,

je suis sorti pour voir si quelqu’un s'était perdu.

Allons, réchauffez-vous et passez la nuit tranquillement iciy.
Et il servit un bon bouillon bien chaud 2 tout le monde. |




Y 1 ) | ils s'endormirent profondément
].t,dorsqtlle es trois marmottes, avec D'oncle Ours, dans le Iit,
5 ‘ : : '
e b jusqu’au lendemain matin.

et les trois renards

furent bien réchauffés,
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Ecrire une partie manquante au CE1
Je ne suis plus un bébé, maman! (Thierry Lenain)

[\
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Ce soir, Aicha va dormir

chez Sarah.




b}
C est la premiére fois qu’elle part comme ca,
toute seule, Elle est treés contente. Dans
sa valise, elle met : son doudou-de-toujours,
ses crayons de couleurs, sa boite de peinture,
son album de photos-depuis-quelle-est-bébe,
n deux pyjamas (si jamais elle fait pipi),

sa brosse a dents, sa brosse a cheveux,

ses chaussons adorés, son livre-a-réver...

Sa maman tourne autour d'elle,

Elle lui dic :

— Tu sais, Aicha, tu n'es pas obligée d'y aller.
S1 tu veux, tu peux rester...

Aicha soupire :

~ Je ne suis plus un bébé, maman !




Maintenant, c’est le grand moment,
celui du départ.

La maman d’Aicha parle tout bas

a l'oreille de la maman de Sarah.

Elle dit :

| ﬂ — Clest la premiere fois que ma fille

s’en va comme ¢a... Si elle veut rentrer,

téléphonez-moi, je viendrai la chercher...

- Au revolr, maman !

L
— Euh... au revoir, chérie... t



| Voilé, Aicha est partie. Sa maman ' E't pendant ce temps-la...
\ . : .
- ne sait pas trés bien quoi faire, | e = [
Bon, elle décide d’aller au restaurant. L’ = B || b

Elle se prépare dans la salle de bains.

— J'espére que tout se passe bien pour

l Aicha..., murmure-t-elle '

en se coiffant.

S—




Au restaurant, la maman d’Aicha
n'a pas faim. Elle pense :

« Pourvu qu'ils ne servent pas

d’épinards a Aicha, elle déteste ca... » “

B pendant ce temps-1a...

La maman d’Aicha s’affole :

« Et s1 Aicha veut m'appeler ?

Elle ne sait pas que je suis ici ! »

E't pendant ce temps-la...

F




\
A la maison, il n’y a aucun message

sur le répondeur. La maman d’Aicha

prend une douche pour se détendre.
Sous I'eau, elle pense :

« Pourvu qu'ils n’obligent pas Aicha

! a se laver, elle a horreur de ¢a... »
‘((, V7
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Aprés, la maman d’Aicha essaie de lire,
mais elle n'y arrive pas.

« Bt s'ils ne veulent pas lui lire

son livre-a-rever ?

Aicha ne peut pas s’endormir

‘I sans cette histoire ! »

Et pendant ce temps-la...




Et pendant ce temps-la...

La maman d’Aicha vérifie

pour la dixiéme fois que le téléphone

n’est pas en panne.
Elle pense :
« Et si Aicha n’ose pas leur demander

d’appeler ? Ma pauvre petite fille... »




Catastmphe | La maman d’Aicha
vient de trouver le doudou-de-toujours,
tombé du sac tout A I'heure. Elle s'écrie :

— Aicha, ma pauvre Aicha ...




- All6 ? Aicha va bien ?...

Elle dort ?... Vous étes sure ?...

Non, non, ne la réveillez pas !...

el 5

x

S

Ouli, je vais me coucher moi aussi...

e

Bonne nuit...







Lire/€crire a partir d’un recueil de poemes
Echos, disait-il d’Eugéne Guillevic

Echos,
disait-il

GUILLEVIC

emfamce em poésie

Gallimard Jeunesse



Je suis le téléphone,

S Disait |'appareil,
I'ai été pierre,
Disait le sable, On ne me parle pas.

Et maintenant ?

I'aimerais bien, Je suis le papillon,

D. . l‘ - . .
isait la limace, Disait-il,

Etre escargot. , o
Ce n'est pas moi la fleur



Qui, ma vie sera breve :
' b ' Excusez-mol,

Disait le papillon, Disait le roitelet,

Mais quelle vie ! Mon nom n'est pas de moi.

Avec ces couleurs-1a,

Disait le papillon,
Avec mes longues pattes,

Ca ne devrait jamais finir. oo v
Disait le héron,

[| me fallait un long bec.

Se coucher avec les poules,
Out,

Disait la lampe,

Disait le coq,

La formule m'amuse. o \
Mais si je n'étais pas la ?
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Echos, disait-il d’Eugéne Guillevic

Je ne me vois pas,
Disait la cerise,
Mais je me sens rouge.

Vide, je ne le suis pas,
Disais le seau,

Je suis plein d’air.

Ne vous génez donc pas,
Disait ’herbe,
Asseyez-vous.

Je suis le papillon,
Disait-il,

Ce n’est pas mot la fleur.

Ouli, je crie,
disait le parquet,
Mettez-vous a ma place

L’herbe coupée
Disait ce matin-la :
Je regrette.
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Lire/écrire dans toutes les disciplines

O Lire/€crire a partir d’énoncée de probleme en
mathématiques

comprendre un enoncé de probleme ety
répondre

comprendre le fonctionnement d’un type
d’énoncé et en fabriquer un a son tour
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« Lire et écrire des énonceés de problemes » a I’école
(Serge Petit et Annie Camenisch)

« Prendre conscience du role de la langue », ce qui
suppose :

« d’analyser des productions d’¢leves afin de savoir
d’ou on part, de mieux reperer les difficultes
rencontrees par les éleves, tant en lecture et
comprehension d’un énonce, que du point de vue des
mathématigues sous-jacentes ».

« d’analyser les textes des énoncés pour ce qu’ils sont
(des textes d’un type bien particulier), afin de les ¢tudier
en tant que textes et de repérer les difficultés eventuelles
Inhérentes a la langue. »



—

STRATEGIE DE LECTURE
Exemple de stratégie de lecture 3 Activités possibles
construire

1) Lire l'énoncé Différentes modalités de lecture : lecture
orale par le maitre, par un éléve, lecture
silencieuse

2) Se représenter mentalement une Reconstituer l'énoncé, chercher des mots

situation fictive manquants (texte a trous)...

3) Savoir ce qu'on doit chercher S'interroger sur le sens des phrases ou
des mots interrogatifs, sur les verbes
Injonctifs... (que fautil chercher ?
comment peut-on le savoir ? quels mots le
disent ?)

4) Savoir de quelles informations on S'interroger sur le sens des « mots

dispose outils », des mots polysémiques, des
données numeriques...




—!

LIRE DES ENONCES DE PROBLEME

0o Comment permettre aux éleves de mieux
comprendre les enonces de probleme ?

Difféerencier données et questions

Lire les donnees : réinvestir les mots connus, utiliser
la combinatoire, regrouper par unité de sens,
expliciter la structure syntaxique...

- Lire les questions : comparer les questions, annoter
I’énonce, anticiper la réponse...

- Expliciter et garder trace des strategies de lecture
spécifiques aux énonces de probleme
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« Apprendre a resoudre des problemes a 1’¢cole
elémentaire » (Dominique Pernoux)

O <« un enoncé de probleme est un type de texte bien
particulier » (D. Pernoux),

0O « difficultés rencontrees et actions possibles » : faire
un vraie séance de lecture, travail en amont sur les
difficultés repérees, travail plus ponctuel sur un point
particulier, resolution de problemes dont les énoncés
comportent peu — voire pas — de « francais », travail
sur les consignes (explicites, semi-explicites,
Implicites), travail sur les significations possibles des
verbes freqguemment employes, faire une liste de ces
verbes.



300 KG maxi

?

http://matoumatheux.ac-rennes.fr
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Les étapes de I’écriture d’un énoncé de probleme

Rappelons qu’écrire un €nonceé de probleme additif a
une transformation impose de :

- partir d’une histoire comportant un etat initial, une
transformation et un état final,

- cacher une donnée,
- choisir un ordre d’énonciation.

Cf. Fabriquer des enoncés de problemes (cf. « Lire et
ecrire des énonces de problemes » de serge Petit et
Annie Camenisch).
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Exemple

O Histoire

Samedi soir, papy a 27 lapins. 8 lapins
naissent pendant la nuit. Le lendemain, papy
en a 35.

0 Etat initial : Samedi soir, papy a 27 lapins

0 Transformation : 8 lapins naissent pendant la
nuit.

0 Etat final : Le lendemain, papy en a 35.



Samedisr"oﬂﬂ lapins.

Samedi soir, Papy a 27 lapins.

Samedi soir, Papy a 27 lapins.

8 lapins sont nés pendant la
nuit.

8 lapins g pendant la
nuit.

8 lapins sont nés pendant la
nuit.

8 lapins so antla
nuit.

8 lapins sont nés pendant la
nuit.

8 lapins sont nés pendant la
nuit.

Samedi soir, Papy a 27 lapins.

Samedi soi‘lapins.

Samedi soir, Papy a 27 lapins.
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Exemples d’énonces

0 Enoncél

O Samedi soir papy a 27 lapins. 8 lapins naissent pendant la
nuit. Combien de lapins papy a-t-il le dimanche ?

0 Enoncé 2

o Dimanche matin, papy a 35 lapins. 8 lapins sont nés pendant
la nuit précédente. Combien papy avait-il de lapins samedi
soir ?

0 Enoncé 3

o Dimanche matin papy a 35 lapins. Il en avait 27 samedi soir.
Que s’est-1l passe dans la nuit de samedi a dimanche?

0 Enoncé 4

O Samedi soir, papy a 27 lapins. Dimanche matin, il en a 35.
Que s’est-il passé dans la nuit de samedi a dimanche ?



Exemples d’énonces
produits par des eleves




_ Histoire : Samedi soir, papy a 27 lapins. 8 lapins _

sont nés pendant la nuit. Dimanche matin, papy a
35 lapins.

Enoncés produits par des éléeves selon les
« drapeaux »

Bleu. Blanc. Rouge

Samedi soir papy a 27 lapins. Pendant la nuit 8
lapins sont nés. Combien de lapins a-t-il dimanche
matin ? (Vincent)

le lan

Samedi soir papy a 27 lapins. Dimanche matin,
papy a 35 lapins. Combien de lapins sont nés
pendant la nuit ? (Arina)

nc. Bl R c
8 lapins sont nés pendant la nuit chez papy. Samedi
soir, papy avait 27 lapins. Dimanche matin combien
papy a-t-il de lapins 7 (Vincent)
Blanc. Rouge Bleu
8 lapins sont nés pendant la nuit. Dimanche matin,
papy a 35 lapins. Combien avait-il de lapins le
samedi soir 7 (Baptiste) i |
Rouge. Blanc. Bleu
Dimanche matin, papy a 35 lapins. 8 lapins sont nés
pendant la nuit de samedi a dimanche. Combien de
lapins avait papy samedi soir ? (Marine)
Rouge. Bleu., Blanc
Dimanche matin, papy a 35 lapins. Samedi soir,
papy avait 27 lapins. Combien de lapins sont nés
pendant la nuit ? (Sara)
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Au CP : écrire la solution d’un probléme

0 Ecrire la solution d’un probléme revient a
produire une phrase simple dont la structure
est la suivante (exemples tirés de Maths CP,
Hachette, 2001, p.90-91) : P=GN + GV.



Rédiger la solution

Des mots

de la question
sont utilisés
dans la réponse.

Combien la voiture a-t-elle de roues ?

La voiture a 4 roues,
* Addiger /s solution d'un probléme. Réutiliser les mots de Hénanck

Compléte.

[ tulipes |

2 -

ew

l_n_illse les mots soulignés pour rédiger la solution,
E——— e ’
g— , / - L —

Combien Karl a-t-il de crayons dans sa trousse ?

» Remarque : en fooction de la quastion, divers Types de réponses tont possitiles | leur analyse compléte domande

065 CONNBTSANCES Jrammaticales qus ne relévent pas du CF

e

Utilise les mots soulignés pour rédiger la solution.

!Adeline a acheté des ceufs.
Combien Adeline a-t-elle acheté de boites d'ceufs ?

| Combien Adeline a-t-elle acheté d'ceufs ?

ﬂ pbsewe le dissin et rﬁg?pds 4 la question avec les mots soulignés.

Observe le dessin et réponds a la
question avec les mots soulignés

Julien met le cc;uvert. Com&en
manque-t-il de fourchettes

Observe le dessin et répond
guestion avec les mots souli;:élz

l Continue la frise.

Z N ZSZN

o1




Document 3

Extrait du fichier Thévenet Maths CE1 Bordas 1995

Emilie a collé ses timbres dans un album. e, JOIY
Sur chaque page, elle a collé 6 rangées de 4 timbres. £ . g
Elle a rempli 3 pages avec des timbres frangais i
et 2 pages aves des timbres étrangers

(surtout des timbres anglais).

Barre les questions auxquelles tu ne peux pas répondre et réponds aux aulres.
e Combien l'album a-t-il de pages ?

e Combien y a-t-il de timbres par page ?

e Combien de pages Emilie a-t-elle utilisées ?

e Combien a-t-elle de timbres frangais ?

e Combien a-t-elle de timbres anglais ?

e Combien a-t-elle de timbres étrangers ?

e Combien a-t-elle de timbres au total 7



Propositions issues d'un travail avec Annie Camenisch (professeur de francais)
(site d'’Annie Camenisch : hiip://a.camenisch.free.ir)

Difficultés de lecture et solutions pour chacune des parties de I'énoncé :
1) Le texie des données

e Représentation de la situation (imaginer les pages de l'album de timbres) :
dessiner les pages de l'album.

e Sens distributif du déterminant « chaque » : faire reformuler (toutes les pages
sont identiques ou « pareilles »)

‘e Information sur les timbres anglais : faire préciser le sens de « surtout ».

e |llustration non conforme aux données : ne pas en tenir compte ou la rectifier.

2) La consigne

e Deux activités différentes (barrer et répondre) : séparer les deux activités
(d’abord barrer les questions auxquelles on ne peut pas répondre, puis répondre
aux autres)

e Consigne « rajoutée » aux questions du probleme : supprimer la consigne et
demander aux éléves de répondre aux questions, a8 eux de se rendre compte
gu’on ne peut pas répondre a toutes les questions.

3) Les gquestions

e Syntaxe différente des phrases interrogatives : chercher le mot qui va avec
« combien ».

s Role des expansions « par page », « au total » : faire reformuler.

e Role des adjectifs : a inclure dans le groupe nominal (mot qui va avec
« combien »)
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En guise de conclusion

O O

Diversité des types de textes et d’ecrits a travailler en
classe (dans toutes les disciplines)

Variéte et fréquence des situations proposeées en classe

« Reglage articulé » entre la lecture et I’écriture (lire
pour écrire, ecrire pour lire)

Articulation oral/€crit (recours a 1’oral, aux interactions
et a I’¢tayage de 1’enseignant pour travailler 1’écrit en
classe)

Equilibre et articulation a menager entre les dimensions
de I’enseignement/apprentissage en francgais au cycle 2
(vocabulaire, grammaire, orthographe, compréehension
et acculturation au monde de 1’€écrit)



Propositions pour la préparation du travail en classe

GS (?2)/CP CEl
Atelier d’écriture tatonnée (type ARTE) Atelier de négociation graphique

Dictée a I’adulte Lire/écrire a partir d’une ceuvre de
littérature de jeunesse (albums, poésie).

Lire/écrire a partir a d’une ceuvre de

littérature de jeunesse (albums) Lire/écrire dans d’autres disciplines que
le Francais

Exemples d’activités de lecture/écriture

proposées dans les manuels utilisés dans Exemples d’activités de lecture/écriture

les classes proposées dans les manuels utilisés dans
les classes
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